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1. WPROWADZENIE

Projekt ,EMBRACE — Wspieranie integracji dzieci z niepetnosprawnoscig intelektualng we
wczesnej edukacji i opiece” jest finansowany w ramach programu Erasmus+ i jest realizowany w
pieciu krajach we wspdtpracy z szescioma organizacjami: Bielskie Stowarzyszenie Artystyczne
Teatr Grodzki (Polska), A&A Emphasys Interactive Solutions Ltd (Cypr), KMOP - Social Action &
Innovation Centre (Grecja), Regional Directorate for Primary and Secondary Education of Attica
(Grecja), Family and Childcare Center oddziat w Skopje (Macedonia Pdétnocna) i European
Association of Service Provider for Persons with Disabilities (Belgia). Celem projektu jest
przyczynienie sie do podniesienia jakosci wczesnej edukac;ji i opieki nad dzieckiem oraz promocja

integracji dzieci z niepetnosprawnoscia intelektualna.

Pierwszy wynik projektu, niniejszy miedzynarodowy raport : Mapowanie terenu: Mozliwosci
ksztafcenia wstepnego i ustawicznego dla kadry wczesnej edukacji i opieki nad dzieckiem
zapewnia dogtebny wglad w sytuacje w kazdym z uczestniczacych krajéw odnosnie mozliwosci
wstepnego i ustawicznego ksztatcenia personelu ECEC w dziedzinie inkluzywnego ECEC dla dzieci
z niepetnosprawnoscig intelektualng oraz zidentyfikowanie potrzebnych umiejetnosci oraz ich
niedostatkdw korczgc na zaleceniach strategicznych. Zakres badan obejmuje takze tematy
zwigzane z jakoscig juz istniejgcych programoéw, praktyk i metodologii, ktérych celem jest
zwiekszenie udziatu kadry, dzieci, rodzicéw i cztonkdw spotecznosci w budowaniu inkluzywnego

srodowiska.

Grupga docelowq tego raportu sg krajowi i europejscy decydenci polityczni, wtadze oswiatowe, i
placéwki ecec, ktdre chcg udoskonalié ksztatcenie wstepne i ustawiczne swojej kadry, organizacje
spoteczenstwa obywatelskiego oferujgce mozliwosci edukacji nieformalnej dla kadry ecec, oraz

badaczy zajmujacych sie tematyka ecec, ktérzy mogg go wykorzystaé i rozwingé.
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Co wiecej, wnioski zaprezentowane w tym raporcie bedg kluczowe znaczenie w komunikowaniu
postepow innych celéw projektu, wtgczajagc w to kurs e-learningowy (Wynik Projektu 2) i

Podrecznik rozwoju kultury integracji (Wynik Projektu 3).

Po krétkim wprowadzeniu (Cze$¢ Pierwsza), miedzynarodowy raport jest zorganizowany w

nastepujacy sposoéb:

Czesc druga - ‘Metodologia’ opisuje zastosowane metody badawcze (desk research i wywiady z

kluczowymi informatorami), procedury etyczne oraz prébe badawcza.

Czesc trzecia - ‘Wyniki badan’ - przedstawia wyniki badan ‘desk research’ oraz wywiady z kluczowymi
informatorami pracujgcymi w ECEC

Czes¢ czwarta - “Zalecenia strategiczne” podsumowuje kluczowe zalecenia strategiczne dla
rzagddéw, organizacji spoteczenstwa obywatelskiego, darczyncéw oraz innych zainteresowanych
stron zajmujacych sie zawodowym ksztatceniem ustawicznym kadry ECEC oraz lideréw w

dziedzinie pracy z dzie¢mi z niepetnosprawnoscig intelektualna.

“Zataczniki” zawierajg wyniki badan, wyniki wywiadéw z kluczowymi informatorami w

poszczegdlnych krajach.
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2. METODOLOGIA

Dziatania podjete w ramach stworzenia niniejszego raportu obejmowaty “desk research” oraz
wywiady z kluczowymi informatorami, posiadajagcymi duzg wiedze, na przyktad kadra lub
zarzadcy placowek ECEC z bogatym doswiadczeniem, specjalisci zajmujacy sie edukacjq i

ksztatceniem kadry ECEC oraz decydenci (nazywani w niniejszym raporcie specjalistami ECEC).

Prowadzgc ‘desk research’ oraz wywiady z kluczowymi informatorami, organizacje partnerskie
przestrzegaty wspdlnego Protokotu badawczego, ktéry zapewnit szczegétowe wskazéwki,

dotyczace takze metodologii badawczej oraz potrzebnych formularzy badan i raportow
2.1. DESK RESEARCH

Kazda organizacja partnerska przeprowadzita badania desk research zeby zgtebi¢ mozliwosci
ksztatcenia kadry ECEC w dziedzinach dotyczacych inkluzywnego ECEC dla dzieci z
niepetnosprawnoscia intelektualng. Partnerzy badali zwtaszcza czy i do jakiego stopnia wstepne i
ustawiczne ksztatcenie kadry ECEC obejmowato odno$ng tematyke, miedzy innymi:
® 0g0dIng filozofie i wartosci stanowigce podstawe wczesnej edukacji inkluzywnej
® rdzne formy niepetnosprawnosci intelektualnej (zaburzenia ze spektrum autyzmu, zespét
Downa, zespdt tamliwego chromosomu X, zespdt Wiliamsa, spektrum alkoholowych
zaburzen ptodowych)
o wptyw réznych form niepetnosprawnosci intelektualnej na zdolnos¢ uczenia sie

e metody zapewnienia dzieciom z niepetnosprawnoscig intelektualng uczestnictwa w ECEC

Co wiecej, organizacje partnerskie zbadaty juz istniejgce strategie, metody i dziatania majace na
celu zwiekszenie zaangazowania czterech grup docelowych w tworzenie inkluzywnego
srodowiska ECEC dla dzieci z niepetnosprawnoscia intelektualng

o Children; dzieci

e rodzicow
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e kadry

e Spotecznosci

Prowadzac badania desk research, organizacje partnerskie przyjety nastepujgce definicje

kluczowych pojec:

Educational staff, care staff and auxiliary staff/assistants, as well
as leaders/heads of ECEC settings.

Any formal initial education or training that prepares ECEC staff
for working with children. It usually includes general education
and professional training (Eurydice, 2019).

Formal in-service training undertaken that allows ECEC staff
members to broaden, develop and update their knowledge, skills
and attitudes throughout their career. It includes both subject-
based and pedagogical training through different formats, such as

nrartitinnar notwnrlec (1hid)
=1alal=l

courses, seminars, peer observation

and support from

Badania ‘desk research’ obejmowaty analize stosownych dokumentéw panstwowych, miedzy

innymi polityk, strategii, plandw, analiz na poziomie krajowym, badan i raportéw oraz

recenzowanych artykutéw w specjalistycznych czasopismach, ksigzek, raportéw stworzonych

przez agencje rzagdowe i organizacje pozarzgdowe.
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2.2 WYWIADY Z KLUCZOWYMI INFORMATORAMI

2.2.1. Metody badawcze

Zastosowano nieprobabilistyczny dobér proby; tym samym organizacje partnerskie staraty sie
wybraé uczestnikow zwigzanych w rézny sposéb z badang dziedzing, zapewniajgc réznorodnos¢
perspektyw. Uczestnikdw rekrutowano gtéwnie przy uzyciu juz istniejgcych sieci kontaktéw
stworzonych przez organizacje partnerskie. Niektdre wywiady przeprowadzono osobiscie, a inne
online badz przez telefon. W kazdym kraju scisle przestrzegano procedur majgcych chroni¢ przed

wirusem COVID-19. Kazdy wywiad trwat okofo czterdziestu minut.

Przestrzegano formalnej procedury uzyskania $wiadomej zgody. Uwzgledniata ona wydanie
potencjalnym uczestnikom Kart Informacyjnych, przedstawienie zarysu ogdlnego celu badania,
dtugosci wywiadu, praw uczestnika, informacji o poufnosci, nagrywaniu, transkrypcji i
wykorzystaniu zgromadzonych danych. Przed wywiadem uczestnicy podpisywali formularz
zgody. Uczestnikom, od ktérych uzyskano pisemng zgode przed rozpoczeciem wywiadu,
wyjasniono ponownie procedure wywiadu, ich prawa oraz inne aspekty karty informacyjnej i

formularza zgody.

W wiekszosci przypadkéw wywiady nagrywano badZ sporzgdzano pisemne notatki. Nagrane
wywiady zostaty transkrybowane. W celu zapewnienia anonimowosci w transkrypcjach i
miedzynarodowym raporcie nie zamieszczono nazwisk ani informacji umozliwiajacych
identyfikacje. Surowe dane (nagrania audio i notatki) i transkrypcje przechowywano w innym
miejscu niz informacje osobowe, wszystkie zebrane dane byty bezpiecznie przechowywane na
komputerach chronionych hastem, co zapewniato poufno$é. Nagrania audio zostaty usuniete po
sporzgdzeniu transkrypcji. Wszystkie pozostate surowe dane usunieto po utworzeniu

miedzynarodowego raportu
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2.2.2. Uczestnicy badan

Wywiadéw udzielito trzydziestu szesciu specjalistéw ECEC. Wiekszo$é stanowity kobiety, co
pokazuje ponizszy wykres (Wykres 1), o$ pionowa przedstawia ilos¢ uczestnikédw, a pozioma
kraje. Wiek uczestnikdw byt bardzo zréznicowany, najstarszy uczestnik miat 62 lata a najmtodszy

23.

Figure 1
Gender and age of the participants per country
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Hmale Hfemale

Uczestnicy posiadali rézne doswiadczenie zawodowe, wiekszos¢ z nich pracowata w placéwkach
ECEC - ztobkach badz przedszkolach, jako nauczyciele, pedagodzy, pedagodzy specjalni,
koordynatorzy dydaktyczni badZ dyrektorzy placdwek. Niektérzy z nich nalezeli do wiadz

oswiatowych i ustawodawcow.
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Najwyzszy poziom wyksztatcenia wsrdd ankietowanych specjalistéow ECEC zostat szczegétowo
przedstawiony na ponizszym wykresie (obraz 2), o$ pionowa przedstawia kraje, a 0$ pozioma

liczbe uczestnikow i ich poziom wyksztatcenia

Figure 2

Highest education level of the participants

Poland

N.Macedonia [ ——
Greece |

Belgium

Cyprus
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
B Primary education B Secondary education ® Bachelor or equivalent
B Master's of equivalent ® Phd m Vocational education

Lata doswiadczenia specjalistéw ECEC zostaty zaprezentowane na obrazie 3. O$ pionowa to lata

doswiadczenia a 0$ pozioma to kraje.
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Figure 3
Number of years of years of experience of the respondents
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3. WYNIKI BADAN

3.1. Podsumowanie badan ‘desk research’

The desk research provided an overview mainly on the three following aspects:

Inclusion of children with intellectual disabilities in ECEC;

Opportunities for education of ECEC staff on issues concerning inclusive ECEC of
children with intellectual disabilities;

Strategies and actions that ECEC settings can take to increase the engagement of
children, parents, staff and the whole communities in inclusive processes;
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3.1.1. Inkluzja dzieci z niepetnosprawnoscig intelektualng w ECEC

ECEC w Grecji przybiera postaé placéwek typu przedszkolnego dla dzieci ponizej trzeciego roku
zycia badz edukacji przedszkolnej dla dzieci powyzej 3-go roku zycia (European Education and
Culture Executive Agency, 2019). Grecja ma jeden z najnizszych wskaznikéw uczestnictwa w ECEC
(81,5%) wsrod dzieci od czwartego roku zycia, wskaznik ten wsérdd trzylatkdw jest nizszy o 16
punktow procentowych niz powyzszy (ibidem). Grecka polityka oswiatowa podkresla prawo
wszystkich ucznidw, wiaczajac w to takzie ucznidw z niepetnosprawnoscia i/lub specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, do réwnego dostepu do edukacji. Co wiecej, Ministerstwo Oswiaty
wdraza Strategiczny Plan Dziatania na rzecz Roéwnego Dostepu dla Ucznidw z
Niepetnosprawnosciami. Polityka dotyczaca edukacji specjalnej sprzyja inkluzji ucznidw z
niepetnosprawnoscig w szkotach ogdlnoksztatcgcych poprzez zapewnienie koniecznych struktur
i ustug, mianowicie: uczniowie z tagodnymi trudno$ciami w uczeniu sie mogg naleze¢ do zwyktej
klasy, biorgc zarazem udziat w pomocniczej edukacji inkluzywnej prowadzonej przez pedagogow
specjalnych, jezeli specjalne potrzeby edukacyjne ucznidw tego wymagajg, mogg tez naleze¢ do
klas integracyjnych, prowadzonych w szkotach ogdlnoksztatcgcych i zawodowych (European
Education and Culture Executive Agency, 2022a). Uczniami, ktérym rodzaj i stopien wady
znacznie utrudnia chodzenie do szkoty powszechnej, zajmuje sie szkota specjalna. Dla dzieci w
wieku przedszkolnym istniejg przedszkola i klasy wczesnej interwencji, przyjmujace uczniéw do

siddmego roku zycia. (European Education and Culture Executive Agency, 2022b).

Prawo Oswiatowe w Polsce buduje system oswiaty zapewniajgcy mozliwo$é pobierania nauki we
wszystkich typach szkét i placéwek edukacyjnych przez dzieci i miodziez niepetnosprawng,
zgodnie z indywidualnymi potrzebami rozwojowymi, edukacyjnymi i predyspozycjami, w
zindywidualizowanym procesie ksztatcenia i opieki. W roku szkolnym 2018/2019 do przedszkoli
specjalnych uczeszczato 4,8 tys. Dzieci. , W pozostatych przedszkolach i innych placéwkach
wychowania przedszkolnego przebywato 28,2 tys. dzieci niepetnosprawnych, ktdre stanowity
2,0% ogdlnej liczby dzieci. dzieci. Wiekszos¢ dzieci niepetnosprawnych uczeszczata do przedszkoli
ogolnodostepnych (75,9%), w tym do przedszkoli integracyjnych (15,7%) oraz przedszkoli z
oddziatami integracyjnymi (12,7%).” (GUS, 2018) 1 W Polsce realizuje sie idee edukacji
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wigczajacej. Umozliwia to prawo i wysitek wielu instytucji, organizacji i ludzi. Wazna jest tu
afirmujgca taki model edukacji postawa samych nauczycieli, pedagogdw, osdb zarzgdzajacych

edukacja, politykow, kadry akademickiej, oséb prowadzacych doksztatcanie nauczycieli.

W Belgii system ECEC jest zréznicowany i zdecentralizowany. Jest to system podzielony na
sektory: sektor opieki nad dzie¢mi obejmuje dzieci ponizej 2 i pét roku a sektor edukacji dzieci od
2 i po6t roku do lat szesciu; zgodnie z doniesieniami Eurostatu (Eurostat, 2017), prawie wszystkie
dzieci (98,7% w 2020) w wieku od 4 do 6 lat uczeszczaty do przedszkoli w Belgii a poziom
uczestnictwa dzieci ponizej trzeciego roku zycia zwiekszyt sie od 7% w 2005 do ponad 50% w 2015
*Peeters et al, 2017 p.7). W przesztosci w Belgii prowadzono oddzielng edukacje a szkoty
specjalne nauczaty w jezykach wszystkich trzech stref: flamandzkim, francuskim i niemieckim. Od
2009 roku i ratyfikacji Konwencji ONZ dotyczgcej praw osob niepetnosprawnych podejmuje sie
usilne starania, ktérych celem jest rozwiniecie narzedzi umozliwiajgcych inkluzje wszystkich
dzieci. Wiekszos$¢ ustug wczesnej interwencji pomaga w przeksztatceniu na inkluzywna,
powszechng edukacje, jednak powszechno$¢ szkét specjalnych wymaga podjecia
skomplikowanych dziatan. Proces przeniesienia dzieci ze wczesnej interwencji do powszechnych
przedszkoli zazwyczaj przebiega pomysinie w przypadku z niepetnosprawnoscig sensoryczng,
fizyczng badZz motoryczng, jednak w przypadku dzieci z ciezkg postaciag autyzmu lub

niepetnosprawnoscia intelektualng, proces ten stanowi znacznie wieksze wyzwanie.

Na Cyprze systemy wczesnej opieki i edukacji to dwie osobne, wyodrebnione na podstawie wieku
dzieci, jednostki organizacyjne. Sktadajg sie one na wczesng edukacje i opieke nad dzieckiem
(ECEC). Dzieci do lat pieciu sg przyjmowane do ztobkéw, to placowki Swiadczgce opieke dzienng,
mogg by¢ publiczne, komunalne badz prywatne. Ministerstwo Pracy i Polityki Spotecznej tworzy
publiczne ztobki dzienne we wspdtpracy ze stowarzyszeniem rodzicéw i witadzami

samorzgdowymi odpowiednimi dla regionu w jakim znajduje sie placéwka.

Wiekszos¢ ucznidw (82,3%), objetych edukacjg wczesnoszkolng i opiekg nad dzieckiem przez co

najmniej rok, miata 3 lata w momencie przystgpienia do programu (30,82%). Niemniej, wielu
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rodzicow korzysta z ustug prywatnej opieki dziennej. W 2016/17, 53% dzieci objetych ECEC
uczeszczato do placéwek publicznych, a 47% do placéwek prywatnych. Na Cyprze duzg
popularnoscia cieszg sie nieformalne i prywatne formy opieki, zwtaszcza jesli chodzi o opieke nad
dzieémi ponizej trzeciego roku zycia. 28.2 % z nich byto objete ECEC w 2017 (Srednia w UE: 34,4%)
(Rentzou, 2018). Uczeszczajace do przedszkoli dzieci, u ktérych stwierdzono autyzm badz ubytek
stuchu, s3 czeSciowo wprowadzane do powszechnego systemu edukacji, poprzez
przyporzadkowanie ich do specjalnych jednostek, potgczonych ze ztobkami i przedszkolami oraz
spedzanie pewnego czasu w zwyktych klasach. Z polityki integracyjnej sg zwolnione dzieci
obcigzone powaznymi problemami fizycznymi, psychicznymi badz emocjonalnymi.
Podejmowane sg staranne dziatania majgce na celu wzmocnienie wiezi miedzy szkotami

powszechnymi i specjalnymi.

W Macedonii Pétnocnej celem ECEC jest zapewnienie opieki i edukacji dzieciom do széstego roku
zycia, kiedy to rozpoczynajg edukacje podstawowa. W 2019 r. Wskaznik skolaryzacji dzieci wieku
3-6 lat wynosit 40%, i byt znacznie nizszy niz zalecany przez UE poziom 95% (UNICEF, 2019).
Kluczowe prawo w dziedzinie edukacji przedszkolnej - Prawo ochrony dziecka przewiduje inkluzje
dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w sektorze ECEC, a Program Woczesnego
Nauczania podkresla zasade réwnych szans i szacunku dla réznic miedzy dzie¢mi. Jednakze ramy
prawne i ustawowe nie pokrywajg sie w petni z miedzynarodowymi standardami. Proces edukacji
inkluzywnej rozpoczat sie w tym kraju dwie dekady temu, i rozwinat w ostatnich latach. Ostatnie
badania, w ktdrych brato udziat 58 przedszkoli z catego kraju, wykazaty ze 39 (68%) swiadcza
opieke i edukacje dla dzieci z niepetnosprawnoscia, w wiekszosci przypadkéw jest to autyzm lub
inna forma niepetnosprawnosci intelektualnej (Ombudsperson, 2018). Uwaza sie, ze edukacja
przedszkolna nie zapewnia wystarczajgcych warunkéw i mozliwosci dla zaistnienia inkluzji i
najlepszego rozwoju dzieci z niepetnosprawnoscia, brakuje tez mechanizmu systematycznego
rozpoznawania, rejestracji i monitorowania dzieci z niepetnosprawnoscia od wczesnego
dziecinstwa, co utrudnia im pozostanie w przedszkolach i rozwijanie sie w sprzyjajgcym temu

srodowisku (ibidem).
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3.1.2. Mozliwosci ksztatcenia wstepnego i ustawicznego kadry ECEC, dotyczgcego inkluzywnego
ECEC dzieci z niepetnosprawnoscig intelektualng

W odniesieniu do mozliwosci ksztatcenia wstepnego kadry ECEC, kraje partnerskie ustanowity
krajowe standardy ksztatcenia wstepnego dla potencjalnych pracownikéw ECEC. Niemniej,
wymagane kwalifikacje réznig sie w zaleznosci od stanowiska. Kadra nauczycielska zazwyczaj
posiada wyksztatcenie wyzsze a od kandydatéow do kadry opiekuniczej zazwyczaj wymaga sie
wyksztatcenia $redniego badz policealnego, od kandydatéw do kadry pomocniczej wymaga sie
albo wyksztatcenia na poziomie minimum srednim, albo zgota zadnego. Grecja znajduje sie wsrod
krajow, gdzie od pedagogdédw wczesnej opieki nad dzieckiem wymaga sie minimum tytutu
licencjata (ISCED 6), co oznacza, ze podstawowy personel musi posiada¢ wysokie kwalifikacje,
niezaleznie od etapu ECEC, natomiast asystenci, ktdrzy pracujg z mtodszymi dzieémi mogg zostac
zatrudnieni bez wyksztatcenia wstepnego w dziedzinie ECEC (Europejska Agencja wykonawcza
ds. Edukacji i kultury, 2019). W Belgii poziom wyksztatcenia kadry ECEC jest nizszy niz w innych
krajach europejskich, istnieje jednak wymaog obecnosci przynajmniej jednego pedagoga z tytutem
licencjata na jedng grupe dzieci (Peeters et al, 2017). Standardy krajowe dotyczgce wyksztatcenia
wstepnego dla kandydatéw do kadry ECEC w niektérych krajach partnerskich wyznaczajg jasne
zasady uwzglednienia tematyki edukacji inkluzywnej w ramach programoéw tych specjalizacji, na
przyktad w Polsce (Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 25 lipca 2019).
W innych krajach natomiast, na przyktad w Macedonii Pétnocnej, kompetencje kadry ECEC nie

zostaty jasno okreslone, dotyczy to réwniez obszaru edukacji inkluzywnej (MoES, 2018).

Badania wykazaty, ze uniwersytety w krajach partnerskich oferujg kilka kierunkéw studiow
licencjackich i magisterskich w dziedzinie wczesnej edukacji, pedagogiki, edukacji specjalnej i
inkluzywnej oraz dziedzinach pokrewnych. Powyzisze programy omawiajg zbiéor metod np.
Ksztatcenie teoretyczne, ¢wiczenia praktyczne, zajecia, itd. Studenci czesto biorg udziat w
zajeciach prowadzonych w ztobkach, placéwkach swiadczgcych opieke dzienng lub przedszkolach

w ramach programu studidow. Programy nauczania na poszczegdlnych uniwersytetach w réznym

Co-funded by

rzedstawia ona jedynie poglady autoréw. Komisja Europejska nie ponosi odpowiedzialnosci za uzycie
P jedynie pogiady ! pel P P Y the European Union

Udziat Komisji Europejskiej w powstaniu tej publikacji nie oznacza poparcia dla tresci w niej zawartych,
informacji zawartych w niniejszej publikacji PROJECT N°: 2021-1-PLO1-KA220-SCH-000034413 H



16

stopniu obejmujg tematyke edukacji inkluzywnej oraz rdéine tematy dotyczace dzieci z
niepetnosprawnoscia intelektualng. W krajach partnerskich okreslono takze okresy wdrozenia
lub szkolenia wewnetrznego dla nowych pracownikow w placéwkach ECEC. W Grecji okres
wdrozenia jest obowigzkowy dla catej kadry, wiaczajgc w to gtdwnych pracownikéw i

pomocnikoéw, bez wzgledu na to czy pracuja z mtodszymi czy ze starszymi dzieémi.

Kraje partnerskie znaczaco sie réznig pod wzgledem ksztatcenia ustawicznego i rozwoju
zawodowego. W Macedonii Pétnocnej, mimo tego, ze kadra ECEC moze by¢ czasem zaproszona
do skorzystania z mozliwosci nieformalnych szkolen, formalne procedury dotyczace rozwoju
zawodowego praktycznie nie istniejg, a co za tym idzie, nie ma gwarancji, ze tematy zwigzane z
edukacjg inkluzywng i niepetnosprawnoscia intelektualng zostaty omdéwione. (Ministerstwo
Edukacji i Nauki Republiki Macedonii, 2018). W Belgii ksztatceniem ustawicznym zajmuje sie
placowka, korzystajac z dostepnych w danym rejonie ofert, ktére mogg lecz nie muszg poruszaé
tematu niepetnosprawnosci. Szkolenie czesto zawiera sekcje dotyczace inkluzji i metod, ktore
form, wiaczywszy niepetnosprawnos¢ intelektualng. W Grecji kontynuowanie rozwoju
zawodowego jest obowigzkowe jedynie dla gtéwnych pracownikéw, ktdrzy zajmujg sie dzie¢mi
powyzej trzeciego roku zycia (Europejska Agencja Wykonawecza ds. Edukac;ji i Kultury, 2019)

Instytut polityki oswiatowej (IEP) oferuje kursy typu MOOC za posrednictwem platformy e-
learningowej stworzonej w ramach tworzonego wspdlnie aktu “Uniwersalny projekt i rozwéj
dostepnych cyfrowych materiatéw dydaktycznych”. Platforma obecnie oferuje trzynascie kurséw
dotyczacych edukacji inkluzywnej. W Polsce kadra dydaktyczna jest prawnie zobowigzana do
statego ksztatcenia sie i rozwijania swojej wiedzy i umiejetnosci zgodnie z potrzebami placéwki,
w ktorej pracuja. Poza edukacjg formalng oferowang na réznych poziomach, system obejmuje
takze szkolenia wewnetrzne i doradztwo metodologiczne prowadzone przez placéwki ECEC oraz
szkolenia wewnetrzne, ktérych celem jest zaangazowanie catej rady pedagogicznej w proces
nauczania obejmujgcy obszary i kwestie istotne dla przedszkola. Co wiecej, jesli chodzi o
wymagania na Cyprze, osoby, ktére chcg pracowaé z dzieémi zdrowymi badz z

niepetnosprawnoscia intelektualng, muszg ukonczy¢ trzyletnie studia edukacji wczesnoszkolnej.
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Jednakze jesli chca sie oni wyspecjalizowac¢ w konkretnej dziedzinie we wczesnej edukacji musza
zdoby¢ tytut magistra wiasciwy dla tej dziedziny. Na przyktad, jezeli kto$ chce pracowac z dzie¢mi
z niepetnosprawnoscig intelektualng, musi ukonczy¢ studia z tej specjalizacji. Niemniej, poza
stopniem licencjata i magistra, pracownicy majg swobode w uczestniczeniu (badZ nie) w

pdzniejszych seminariach i kursach.

3.1.3. Strategie i dziatania, ktére srodowisko ECEC moze podjg¢ zeby zwiekszy¢ zaangazowanie
dzieci, rodzicéw, kadry i catych spotecznosci w proces inkluzji

Proces angazowania dzieci, rodzicéw kadry i catych spotecznosci w proces inkluzji jest dobrze
rozwiniety w Belgii i Polsce. W Belgii praca z rodzinami i spotecznoscia stanowi czes¢ szerszej wizji
w Belgii we Flandrii i Walonii jako kluczowe narzedzie inkluzji, zgodnie z panstwowymi
standardami. W Walonii placéwki opiekuricze muszg prowadzi¢ projekty pedagogiczne, ktére sg
zgodne ze Standardami Jakosci w Opiece nad Dzieckiem. Trzy broszury sg skierowane do
specjalistéw i wyjasniajg tres¢ Standarddw Jakosci opierajac sie na trzech metodach “Spotkanie
z rodzinami, “Spotkanie z dzie¢mi”, i “Wspieranie pracy specjalistow”ONE & FEDERATION W
ALLONIE - BRUXELLES, 2009). Sktadajg sie na nie miedzy innymi: budowanie partnerstwa i
zaufania z rodzicami, inkluzja, partnerstwo i praca ze spotecznoscig. Program ONE Continuing
Education proponuje metode ‘mirror workshops’ skupiajgcg sie na refleksji i tworzeniu wystawy

jako narzedzie budowania inkluzji i pracy z rodzicami (ONE, 2021, str. 72)

W Polsce do powodzenia inkluzji niezbedna jest integracja i wiaczanie w zycie przedszkola
rodzicow dzieci sprawnych i niepetnosprawnych. Do powodzenia inkluzji niezbedna jest
integracja i wigczanie w zycie przedszkola rodzicow dzieci sprawnych i niepetnosprawnych. Poza
tradycyjnymi, powszechnie stosowanymi metodami pracy z rodzicami mogg pomoc metody
teatralne. , Spektakle” wykorzystujgce improwizacje w nakreslonej sytuacji, ktdrych aktorami sg
rodzice, moga tu by¢ pomocne. Takze metoda dyskusji zwana metaplanem jest przydatna. Zeby
angazowac spotecznosé lokalng trzeba wyj$é poza mury przedszkola, wigczaé sie samemu w jej

zycie, upowszechnia¢ dokonania, sukcesy i troski przedszkoli w formie przeglagddéw, festiwali,
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wystaw, marszow. Wspdtdziataé z domami kultury, bibliotekami i innymi instytucjami. Warto

wymienia¢ doswiadczenia i korzysta¢ z doswiadczen innych.

Na Cyprze, informacje majgce pomdc nauczycielom ECEC w poszerzeniu swojej wiedzy i wiedzy
dotyczacej dzieci z niepetnosprawnoscig intelektualng, zapewnia Ministerstwo Edukacji, Kultury,
Sportu i Mfodziezy. Podobnie jak w Grecji, gdzie polityka edukacji specjalnej przewiduje inkluzje
ucznidow z niepetnosprawnoscia w szkotach powszechnych zapewniajgc niezbedne struktury i

ustugi.

W Macedonii Pétnocnej nie istniejg oficjalne strategie angazowania dzieci z niepetnosprawnoscia

intelektualng, rodzicéw i cztonkdw spotecznosci w budowanie kultury inkluzji w Srodowisku ECEC.

3.2. PODSUMOWANIE WNIOSKOW Z WYWIADOW Z KLUCZOWYMI INFORMATORAMI
NALEZACYMI DO KADRY ECEC

Wywiady z kluczowymi informatorami miaty dostarczy¢ informacji dotyczacych wiedzy oraz
brakdw w umiejetnosciach a takze potrzeb szkoleniowych kadry ECEC w zakresie zapewnienia

inkluzywnego ECEC dzieciom z niepetnosprawnoscig intelektualng

3.2.1. Mozliwosci ksztatcenia wstepnego i ustawicznego dotyczgcego inkluzywnego ecec dla
dzieci z niepetnosprawnoscia intelektualng

Badania dowiodty, ze wiekszo$¢é specjalistéw ECEC w krajach partnerskich ukonczyto wczesng
edukacje lub program szkoleniowy, ktdry odpowiednio przygotowat ich do pracy z matymi
dzieé¢mi. Odnotowano natomiast réznice dotyczace stopnia udziatu wspomnianych specjalistow
w programach szkoleniowych, bgdz edukacji ustawicznej. Zaobserwowano, ze w poszczegdlnych
krajach partnerskich edukacja i szkolenie uczestnikdéw w réznym stopniu poruszaty nastepujace
tematy: rdéine rodzaje niepetnosprawnosci intelektualnej; wptyw réznych rodzajow

niepetnosprawnosci intelektualnej na zdolnos$¢ uczenia sie dzieci; ogdlna filozofia i wartosci
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lezgce u podstaw wczesnej edukacji inkluzywnej oraz metody umozliwienia dzieciom z
niepetnosprawnoscia intelektualng uczestnictwa w ECEC.W Grecji, w edukacji ustawicznej w
dziedzinie pedagogiki specjalnej uczestniczyta ponad potowa ankietowanych, podczas gdy w
Macedonii Pétnocnej zaden z ankietowanych nie posiadat tego rodzaju wyksztatcenia. W Belgii,
ankietowani twierdzili, ze zaréwno wczesna jak i ustawiczna edukacja skupiaty sie raczej na
gtéwnych wartosciach lezagcych u podstaw inkluzji, natomiast tematyka niepetnosprawnosci
intelektualnej i wynikajgcych z niej potrzeb, nie stanowity gtéwnych tematéw. Dzieje sie tak
czesciowo przez to, ze niepetnosprawnosc jest postrzegana jako jeden z wielu elementéw
sktadajacych sie na réznorodnosc grupy jaka sg dzieci. Podobnie jest na Cyprze, gdzie wiekszos¢
uczestnikow takze moéwita, ze poruszono pewne aspekty edukacji inkluzywnej w ramach edukacji
wstepnej (studia licencjackie), nie skupiano sie jednak na niepetnosprawnosci intelektualnej. W
Polsce uczestnicy wyjasniali, ze cho¢ tematyka edukacji inkluzywnej i niepetnosprawnosci
intelektualnej zostata poruszona w ramach edukacji formalnej, kluczowe w ich S$ciezce

edukacyjnej byto doswiadczenie w stosowaniu konkretnych metod w pracy z dzieémi.

3.2.2.Doswiadczenie w pracy z dzieémi z réznymi rodzajami niepetnosprawnosci intelektualnej

Wiekszos¢ ankietowanych, w momencie przeprowadzenia badania, miata kontakt z dzie¢mi z
réoznymi rodzajami niepetnosprawnosci intelektualnej w swojej obecnej pracy, badz posiadata
wczesniejsze doswiadczenie w tej dziedzinie, istniaty jednak pewne rdznice. Wszyscy badani z
Polski i Macedonii Pétnocnej posiadali takie doswiadczenie, w przeciwienstwie do ponad potowy
uczestnikdw z Grecji, i mniej niz potowa uczestnikow z Cypru. Ci, ktérzy posiadali doswiadczenie
w pracy z dzieckiem niepetnosprawnym intelektualnie opisywali wyzwania, jakie napotkali oraz
roznorakie metody i kompetencje kluczowe dla skutecznego wspierania ogdlnego rozwoju

dziecka i dbania o jego dobro.

,Przed wszystkimi osobami pracujgcymi w edukacji w tym edukacji wigczajgcej zostato

postawione bardzo trudne zadanie. Dla wielu osob wigzZe sie z wyjsciem ze strefy komfortu
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[...] Na pewno jest to proces wymagajqgcy starannej obserwacji, modyfikacji zatoZzonych
celdw oraz otwartosci na pojawiajgce sie wyzwania.

(Specjalista ECEC z Polski)

“Edukatora musi cechowac cierpliwos¢, sumiennos¢ i wiedza dotyczqca kazdego typy
niepetnosprawnosci jezeli ma by¢ zdolny do pracy z takimi dzie¢mi”.

(Specjalista ECEC z Cypru)

3.2.3. Postrzegana wiedza na temat pracy z dzie¢mi z niepetnosprawnoscig intelektualng

Zaobserwowano takze rdznice w postrzeganiu posiadanej wiedzy z zakresu pracy z dzieckiem
niepetnosprawnym przez specjalistow ECEC w poszczegdlnych krajach partnerskich. Na Cyprze,
wszyscy ankietowani uznali swojg wiedze z zakresu pracy z dzieckiem niepetnosprawnym
intelektualnie za wystarczajgcg, cho¢ przyznali, ze zawsze istnieje mozliwos¢ dalszego rozwoju.
Dla poréwnania: W Polsce czworo z o$Smiu (4/8) uczestnikdw, osmioro z jedenasciorga (8/1) w
Grecji i szeScioro z siedmiorga (6/7) uczestnikbw w Macedonii Pétnocnej uznato swojg wiedze z
zakresu pracy z dzieckiem niepetnosprawnym intelektualnie za niewystarczajgcg. W Belgii,
ankietowani zgodnie twierdzili, ze kadra ECEC we Flandrii i Walonii jest przygotowana do pracy z

réznymi dzie¢mi, w tym z dzie¢mi niepetnosprawnymi intelektualnie.

Postrzegany brak wiedzy, zdolnosci i umiejetnosci, potagczony z brakiem wsparcia ze strony innych
specjalistéw negatywnie wptynat na pewnosé siebie w pracy z dzieckiem niepetnosprawnym. Byto
to najlepiej widoczne w Macedonii Pétnocnej, gdzie ankietowani wyrazali podobne obawy

dotyczgce stosownosci wybieranych metod:

“... Brakuje nam kompetencji i umiejetnosci, bardzo czesto staramy sie stworzy¢ wtasne

metody ale nie jesteSmy pewni czy wybieramy odpowiednie’.
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(Specjalista ECEC z Macedonii Potnocnej)

3.2.4. Postrzegane potrzeby ksztatcenia ustawicznego i kurséw dotyczgcych wtaczajgcego ECEC
dla dzieci z niepetnosprawnoscig intelektualng

Ankietowani podkreslali potrzebe zintensyfikowania edukacji ustawicznej i zwiekszenia ilosci
szkolen, ktére mogtyby poszerzyc¢ ich wiedze, doskonali¢ umiejetnosci i zwiekszy¢ kompetencije z

dziedziny pracy z dzieckiem niepetnosprawnym intelektualnie.

“Potrzebujemy dtuzszych i czestszych szkoleri, zebysmy mogli czu¢ sie odpowiednio
przygotowani do radzenia sobie w pracy z dzie¢mi niepetnosprawnymi intelektualnie”

(Specjalista ECEC z Grecji)

“Z mojego dotychczasowego doswiadczenia... wynika, Ze zwiekszona liczba przypadkow
wymaga powaznej i adekwatnej organizacji, ktora umozliwi wydajne dziatanie dzieki
uczestnictwie w szkoleniach i warsztatach zwiekszajgcych efektywnos¢ naszego
nauczania”.

(Specjalista ECEC z Grecji)

“Bytoby swietnie, gdybysmy mogli zdoby¢ dodatkowq edukacje dotyczqgcq roznych
rodzajow niepetnosprawnosci, a takze nauczy¢ sie wielorakich metod pracy z takimi

dzie¢mi”.

“Tak [posiadam wystarczajgcq wiedze i umiejetnosci], chociaz caty czas poszukuje nowych

rozwigzan”.
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3.2.5. Postrzegana wiedza na temat strategii, metod i praktyk angazowania dzieci, rodzicow,
kadry i spotecznosci

Z wyjatkiem uczestnikdw z Belgii, znaczna wiekszos¢ uczestnikdw z krajéw partnerskich nie byta
zaznajomiona z zadnymi istniejgcymi strategiami, metodami i praktykami, ktérych celem jest
nawigzanie wspoétpracy miedzy instytucjg ECEC a rodzicami i cztonkami spotecznosci. Niemniej,
strategie majgce zacie$ni¢ wspotprace miedzy dzieémi normalnie rozwijajgcymi sie i
niepetnosprawnymi intelektualnie, oraz wspiera¢ kadre ECEC w budowaniu inkluzji dzieci z

niepetnosprawnoscia intelektualng, zostaty uznane za kluczowe.

Jednakze kilku uczestnikdw przytoczyto nastepujgce przyktady metod, ktére placdwki ECEC mogg
wykorzysta¢ odpowiednio” w zwiekszeniu zaangazowania rodzicow, szerszej spotecznosci i
typowo rozwijajgcych sie réwiesnikbw w proces inkluzji dzieci z niepetnosprawnoscia

intelektualng

“Regularny kontakt z rodzicami w Srodowisku petnym zrozumienia i akceptacji,
organizowanie dziatan, w ktorych biorq udziat (np. Warsztaty, wycieczki edukacyjne, itd.

(Specjalista ECEC z Grecji)

“Promowanie wspotpracy w klasie, budowanie samooceny, organizacja dcwiczen
grupowych i odpowiednie zorganizowanie przestrzeni oraz stosowne obchodzenie sie z
materiatami.”

(Specjalista ECEC z Grecji)

“Nauczyciel odgrywa fundamentalng role w utatwieniu procesu przyjecia do swojej klasy
dzieci niepetnosprawnych intelektualnie przez dzieci zdrowe. Nauczyciel powinien stanowi¢
wzorzec w matej spotecznosci jakq jest klasa i stosowac¢ metody podobne do nauczania
zréznicowanego”

(Specjalista ECEC z Cypru)
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Uczestnicy z Belgii twierdzili, ze we Flandrii specjalisci ECEC starajg sie zacheci¢ dzieci do
odnalezienia réznic i podobienstw oraz do odniesienia sie do nich, jest to jeden z elementéw
budujgcych wspétprace prawidtowo rozwijajgcych sie dzieci z dzie¢mi niepetnosprawnymi
intelektualnie. Jesli chodzi o dziatania, wymieniono “Rodzinng wystawe”, miejsce, w ktérym
kazda rodzina jest przedstawiona, zazwyczaj na zdjeciach dostarczonych przez samg rodzine.
Wykorzystano takze stosowne przewodnictwo i zasoby np. “Testy jakosSci opieki nad dzieckiem
dla instytucji opieki” oraz “Spotkanie z rodzinami” (wspomniane w sekcji XX) w pracy, miedzy
innymi, z rodzinami przed przyjeciem dziecka w codzienng rutyne, w przystosowaniu miejsc,
zapewnianiu dziecku aktywnej roli oraz indywidualizowaniu metod budowania kontaktu z
rowiesnikami. Jesli chodzi o programy, praktyki i metodologie majgce poprawié wspodtprace
placéwek ECEC 1z cztonkami spotecznosci w ramach budowania inkluzji dzieci z
niepetnosprawnoscia intelektualng, uczestnicy z Flandrii podkreslali istnienie zestawow dziatan i
wskazowek dotyczacych pracy z lokalng spotecznoscig. Na przyktad “Projekty Koala”, ktore

skupiajg sie na spotecznosci i utatwiajg rodzicom kontakt i wzajemne wsparcie.

4. ZALECENIA STRATEGICZNE

Kluczowe zalecenia strategiczne dla rzaddw, organizacji spoteczenstwa obywatelskiego,
fundatordéw i innych stron zainteresowanych poprawieniem jakosci wczesnej edukacji i opieki

oraz promowaniem inkluzji dzieci niepetnosprawnych intelektualnie.

v Organizacja szkolen dotyczgcych réznych form niepetnosprawnosci intelektualnej,
miedzy innymi: autyzmu, zespotu Downa, zespotu tamliwego chromosomu X, syndromu

Williamsa, ptodowego zespotu alkoholowego, zaburzen ze spektrum autyzmu
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v Analiza jakosci i podjecie stosownych dziatan, miedzy innymi wymaganie od kadry

wiekszych kwalifikacji, i praktyk dotyczgcych pracy z rodzinami i spotecznoscia.

v Ksztatcenie ustawiczne i rozwdj zawodowy kadry ECEC oraz dalszy rozwdéj kompetencji,

zapewniajgc zarazem gratyfikacje stosowng do zaangazowania.

v Organizowanie zebran rodzicdw z nauczycielami podczas ECEC, ma to zapewnic
nauczycielowi informacje dotyczgce potrzeb dziecka a rodzicom wiedzy na temat jego
postepu.

v Promowanie inkluzywnego ECEC i rozwdj integracyjnych programéw edukacyjnych.

v Promowanie dzielenia sie dobrymi praktykami w inkluzji miedzy réznymi instytucjami

ECEC na poziomie regionalnym, krajowym i miedzynarodowym.

Vv Stworzenie platform dla nauczycieli i rodzicéw, gdzie beda przedstawione porady, zasoby i

narzedzia inkluzji niepetnosprawnych intelektualnie dzieci w ECEC.

Vv Zwiekszenie dostepnosci i efektywnosci edukacji ucznidow ze specjalnymi potrzebami
poprzez usuniecie wszelkich barier pedagogicznych miedzy edukacjg specjalng a

powszechna.

Vv Zapewnienie kursow szkoleniowych na temat opartych na badaniach technik, ktére
nauczyciel moze wykorzysta¢ podczas pracy z niepetnosprawnym intelektualnie

dzieckiem w klasie

v Konieczne jest ustanowienie jasnych, mozliwych do przestrzegania praw, biorgc pod

uwage koszt niezbednych dziatan i przyznanie srodkéw koniecznych do ich prowadzenia.

v Nalezy wykorzystaé potencjat istniejgcych instytucji i organizacji pozarzagdowych poprzez
stworzenie modelu wspodtpracy, skupiajgcego sie na dobru niepetnosprawnego dziecka i
jego rodziny. Innymi stowy: pomoc, wsparcie, edukacja i terapia powinny stanowi¢

kompleksowy zestaw dziatan.
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Vv Strategia ‘Mini-Max’ w pracy politykdw i decydentéw - minimum stéw, maksimum

rezultatow.

Vv Dziatania powinny by¢ dtugoterminowe i ustawiczne. Ewaluacja krétkoterminowych
efektow bedzie stanowi¢ podstawe do wprowadzania poprawek i doskonalenia
programu, a jego rezultaty zostang ocenione na podstawie ewaluacji efektéw

dtugoterminowych (na przyktad po pieciu latach).
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6. ZAtACZNIKI

CYPR

Kazdy z siedmiorga ankietowanych odpowiedziat w miare swoich mozliwosci na kazde pytanie i
udzielit wyczerpujgcych odpowiedzi na temat tego jak ich edukacja przygotowata ich do pracy w

placowce ECEC.

1. Czy ukonczytes <wstepny program edukacyjny lub szkoleniowy>, ktéry umozliwit Ci
prace z matymi dzie¢mi?
e Kazdy z 7 uczestnikow odpowiedziat, ze ukonczyt program edukacyjny lub szkoleniowy,

ktory umozliwit im prace z dzie¢mi.

Jesli tak, prosze szczegotowo opisac rodzaj ukoriczonego programu ksztatcenia lub szkolenia.

e Jednaz uczestniczek oswiadczyta, ze uzyskata stopien licencjata z wczesnej edukacji i tytut

magistra z technologii edukacyjnej
e Dwoje uczestnikow uzyskato tytut na wydziale edukacji podstawowej
e Dwoje uczestnikow uzyskato tytut z wczesnej edukac;ji dzieci

e Jedna uczestniczka uzyskata tytut licencjata z wczesnej edukacji dzieci a tytut magistra z

pedagogiki specjalnej i edukacji inkluzywnej

e Jedna uczestniczka uzyskata tytut licencjata z edukacji przedszkolnej
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Jesli nie, prosze opowiedzie¢ wiecej o rodzaju wstepnego ksztatcenia Ilub programu
szkoleniowego, ktérego Twoim zdaniem brakuje/brakowato, aby przygotowaé Cie do pracy z

malymi dzie¢mi.

Mimo tego, ze kazdy z uczestnikéw posiadat odpowiednie kwalifikacje do pracy z dzie¢mi w wieku
przedszkolnym, kilkoro z nich udzielito dodatkowych odpowiedzi dotyczacych rodzaju szkolen,

ktorych nie przeprowadzono, a ktére przygotowatyby ich do tej pracy.

e Dwoje uczestnikdw twierdzito, ze programy edukacyjne powinny oferowac zajecia
praktyczne.

e Jedna z nich méwita, ze najlepiej bytoby gdyby uniwersytety organizowaty bardziej
zréznicowane studia licencjackie z wczesnej edukacji, wraz z mozliwoscig uczeszczania na
dodatkowe seminaria

e Jednazuczestniczek odpowiedziata, ze najlepiej bytoby, gdyby uniwersytety organizowaty
programy skupiajace sie na réznych rodzajach niepetnosprawnosci.

2. Czy ukonczytes jakikolwiek <program edukacji ustawicznej lub szkolenia>, ktory

umozliwit Ci prace z matymi dzie¢mi?

Jesli tak, prosze szczegétowo opisac rodzaj ukoriczonego programu ksztatcenia ustawicznego

lub szkolenia.

e Jedna uczestniczka stwierdzita, ze uczestniczyta w szkoleniu organizowanym przez
Uniwersytet Cypryjski, dotyczagcy ogromnego wptywu jaki mogg wywrze¢ na dzieci w

przedszkolu spektakle teatralne
e Jedna z uczestniczek mowita, ze uczestniczyta w serii szkolen prowadzonych przez ANAD.

® Dwie uczestniczki kontynuowaty nauke na studiach magisterskich, jedna z nich uzyskata
tytut magistra z technologii edukacyjnej a druga z pedagogiki specjalnej i edukacji

inkluzywnej
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Jesli nie, prosze opowiedzie¢ wiecej o rodzaju programu ksztatcenia ustawicznego lub
szkolenia, ktérego Twoim zdaniem brakuje/brakowato, aby przygotowacé Cie do pracy z matymi

dzieémi.

® Trzy uczestniczki odpowiedziaty ‘nie’ na to pytanie.

3. Jesli odpowiedziates twierdzaco na pierwsze i/lub drugie pytanie, czy mozesz bardziej
szczegétowo wyjasni¢, w jakim stopniu uwzgledniono nastepujace tematy w twojej

edukacji poczatkowej i/lub ustawicznej i szkoleniu:
- ogolna filozofia i wartosci lezgce u podstaw witgczajgcej edukacji wezesnoszkolnej;

- rézne formy niepetnosprawnosci intelektualnej (takie jak autyzm, zesp6t Downa, zespot

tamliwego chromosomu X, zespdt Williamsa, alkoholowe zaburzenia ptodowe);
- wptyw réznych form niepetnosprawnosci intelektualnej na zdolno$¢é uczenia sie dzieci;

- podejscia do zapewnienia dzieciom niepetnosprawnym intelektualnie mozliwosci udziatu

w ECEC.

o Wozgledna wiekszos¢ uczestnikow odpowiedziata, ze podczas studidow mieli kurs o takiej
tematyce, jednak nie dotyczyt on bezposrednio niepetnosprawnosci. Jedna uczestniczka
powiedziata, ze uniwersytet organizowat réine kursy dotyczgce niepetnosprawnosci
rozwojowych, i udato sie jej ukonczyé jeden z nich.

e Dwie uczestniczki odpowiedziaty, ze uniwersytet nie organizowat zadnych kursow
dotyczacych niepetnosprawnosci rozwojowych badz pracy z dzieémi ze specjalnymi

potrzebami.

4. Czy masz doswiadczenie w pracy z dzie¢mi z niepetnosprawnoscia intelektualng (taka
jak autyzm, zespdét Downa, zespot tamliwego chromosomu X, zespét Williamsa,
alkoholowe zaburzenia ptodowe)?

o Tylko trzy ankietowane odpowiedziaty, ze pracowaty z dzieé¢mi, u ktérych zdiagnozowano

niepetnosprawnos¢ intelektualng
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e Co za tym idzie, wiekszo$¢ ankietowanych (4) odpowiedziata, ze jeszcze nigdy nie

pracowata z takimi dzie¢mi.
Jesli tak, prosze krotko omowic swoje doswiadczenie

e Jednazuczestniczek odpowiedziata, ze pracowata z czteroletnim dzieckiem, ktére jeszcze
nie zostato zdiagnozowane, badz nie otrzymato poprawnej diagnozy. Twierdzita, ze na
podstawie objawow dziecka, miedzy innymi trudnosci w mowie i unikaniu kontaktu z

rowiesnikami, mogtoby u niego zostac¢ zdiagnozowane zaburzenie ze spektrum autyzmu.

e Kolejna uczestniczka odpowiedziata, ze pracowata z dwojgiem dzieci z zaburzeniami ze
spektrum autyzmu. Dodata, ze jednym z nich byt chtopiec, ktéry miat tendencje do
izolowania sie i wykazywat sie ograniczonymi zdolnosciami rozumienia, natomiast drugie
dziecko zdawato sie wykazywac oznaki zrozumienia, jednak chciato by¢ w izolacji i unikato

kontaktu wzrokowego.

® Inna uczestniczka odpowiedziata, ze pracowata z niepetnosprawnym intelektualnie
chtopcem. Méwita, ze dziecko wymagato nauczania domowego i dodatkowej pomocy w

procesach poznawczych i uczeniu sie.

5. Czy uwazasz, ze masz wystarczajgcq wiedze i umiejetnosci, aby pracowac z dzieémi z
niepetnosprawnoscia intelektualna?

® \Wszyscy uczestnicy odpowiedzieli, ze posiadajg wystarczajacg wiedze i umiejetnosci aby
pracowac z dzieémi z niepetnosprawnoscia intelektualng, jednak poruszyli tematyke

pewnych problemdéw.

Jesli nie, prosze krotko omowic¢ wiedze, umiejetnosci i kompetencje, ktore Twoim zdaniem
sq potrzebne, aby lepiej przygotowaé sie do pracy z dziecmi z niepetnosprawnosciq

intelektualng
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e Jedna z uczestniczek odpowiedziata, ze edukator musi cechowac sie cierpliwoscig,
mitoscig, sumiennosciag i wiedzg na temat danego rodzaju niepetnosprawnosci zeby moc
pracowac z takimi dzieémi.

e Dwie uczestniczki odpowiedziaty, ze bytoby najlepiej, gdyby mogty zdoby¢ praktyczne
doswiadczenie w pracy z takimi dzie¢mi.

e Dwie uczestniczki odpowiedziaty, ze najlepiej bytoby gdyby mogty uzyska¢ dodatkowa
edukacje dotyczgca réznych form niepetnosprawnosci, oraz nauczyé sie nowych metod

pracy z takimi dzie¢mi

6. Czy znasz jakies istniejgce programy, praktyki i metodologie majace na celu
wzmochnienie wspoétpracy miedzy typowo rozwijajacymi sie dzieémi a dzieémi z
niepetnosprawnoscia intelektualng, ktére wspieraja kulture integracji?

® Wiekszo$¢ ankietowanych (6/7) odpowiedziata, ze nie znajg zadnej metodologii
zaciesnienia wspotpracy miedzy prawidtowo rozwijajgcymi sie dzieémi a dzie¢mi

niepetnosprawnymi intelektualnie.

e Jedna uczestniczka odpowiedziata, ze zna takie metody.

Jesli tak, opowiedz wiecej o tym, w jaki sposob typowo rozwijajgce sie dzieci mogqg pomadc
swoim rowiesnikom z niepefnosprawnosciq intelektualng poczuc sie bezpiecznie i mile

widzianym w srodowisku, rozwing¢ poczucie przynaleznosci i osiggng¢ peiny potencjat?

e Jedna z uczestniczek odpowiedziata, ze nauczyciel odgrywa fundamentalng role w
utatwieniu procesu przyjecia do swojej klasy niepetnosprawnych intelektualnie dzieci

przez prawidtowo rozwijajgce sie dzieci.
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7. Czy znasz jakie$ istniejagce programy, praktyki i metodologie majace na celu
wzmocnienie wspétpracy placéwek wczesnej opieki nad dzieémi z rodzicami (zaréwno
dzieci z niepetnosprawnoscia intelektualng, jak i bez niej) we wspieraniu integracji
dzieci z niepetnosprawnoscia intelektualna?

® Wszyscy ankietowani odpowiedzieli ‘nie’.

Jesli tak, opowiedz wiecej o tym, w jaki sposob rodzice mogq byc¢ zaangazowani w zapewnienie

pomysinej integracji dzieci z niepeftnosprawnosciq intelektualng.

e Mimo, ze wszyscy ankietowani odpowiedzieli ‘nie’, jedna z uczestniczek badania
powiedziata, ze kluczowe znaczenie ma informowanie rodzicdw o stanie ich dziecka i

akceptacja zaistniatej sytuacji.

8. Czy znasz jakies istniejgce programy, praktyki i metodologie majgce na celu
wzmocnienie wspotpracy placowek wczesnej opieki nad dzieémi z cztonkami
spotecznosci w zakresie wspierania integracji dzieci z niepetnosprawnoscia
intelektualna?

® Zndw, wszyscy ankietowani odpowiedzieli ‘nie’.

Jesli tak, prosze opowiedzie¢ wiecej o tym, jak réine osoby i lokalne organizacje/instytucje

moggq by¢ zaangazowane w tworzenie/wspieranie inkluzywnych podejs¢ w placéwkach ECEC.

e Nie dotyczy

9. Czy znasz jakie$ skuteczne podejscia i rozwigzania, ktére wspierajg kadre ECEC w
promowaniu integracji dzieci z niepetnosprawnoscia intelektualng?
e Niestety zadna z ankietowanych nie znata stosowanych w kraju metod, ktdre wspierajg

kadre ECEC w promowaniu integracji dzieci z niepetnosprawnoscig intelektualna.
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Jesli tak, opowiedz wiecej o tym, jak utatwic otwartqg dyskusje wsréd pracownikow ECEC w
miejscu pracy na temat wyzwan i rozwiqzan zwiqzanych z pracq z dziecmi z

niepetnosprawnosciq intelektualng.

e Niemniej, jedna z ankietowanych odpowiedziata, ze zapoczatkowanie otwartej debaty
dotyczacej podobnych tematéw moze sie odby¢ jedynie jesli organizacja posiada wysoce
wykwalifikowang w danej dziedzinie kadre. Umozliwi to wymiane praktyk i zapewni
odpowiedni poziom nauczania zarowno prawidtowo rozwijajgcym sie dzieciom jak i

dzieciom niepetnosprawnym intelektualnie.

10. Uwagi koncowe

e Kazda z ankietowanych odpowiedziata ‘brak’, dodajac, ze z przyjemnoscig pomogta.
BELGIA

Podczas wywiadéw podkreslano, ze tradycyjne podejscie do edukacji i ECEC jest segregujace i
zdecentralizowane, a jakos¢ i stopien inkluzji jest réozny w danych regionach i placéwkach.
Ratyfikacja UNCRPD zapoczatkowata dziatanie, polityke i praktyki majgce na celu zapewnienie
jakosci i inkluzji. Obecnie, wymagania dotyczace edukacji kadry ECEC sg zréznicowane, stara sie
przez to zapewnic jakos¢, zwracajgc uwage na inkluzje. Niemniej, edukacja wstepna nauczycieli
skupia sie gtéwnie na gtéwnych wartosciach inkluzji a nie na samej niepetnosprawnosci, to samo
tyczy sie dodatkowych szkolen. Uznaje sie to za wybodr, chcgc unikngé medycznego podejscia do

niepetnosprawnosci, ktérg postrzega sie jako element zréznicowania.

Wedtug odpowiedzi ankietowanych, we Flandrii nauczanie odbywa sie wokot wizji inkluzji.
Niemniej, kursy nie dotyczg réznych form niepetnosprawnosci, ani metod. Z punktu widzenia
ankietowanych, zbyt duze skupienie sie na réznych formach niepetnosprawnosci, stanowi ryzyko
odbiegniecia od indywidualnosci kazdego dziecka. W praktyce, specjalisci ECEC uaktualniajg dane
dotyczgce rozwoju kazdego dziecka i rozwigzujg problemy jesli jest to konieczne. Uznano, ze
specjalisci ECEC we Flandrii sg przygotowani do pracy z duzg réznorodnoscig dzieci i rodzin, i ze
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nie potrzebujg innych umiejetnosci niz te, ktdre sg potrzebne do pracy z normalnie rozwijajgcym
sie dzieckiem. Rosngca liczba specjalistow z tytutem licencjata jest uznawana za rzecz pozytywna,
jako ze moga by¢ wyposazeni w bardziej zaawansowane metody komunikacji oraz skuteczniej

wynajdywac kreatywne rozwigzania.

We Flandrii szczegétowo opisano, ze specjalisci ECEC starajg sie zacheci¢ dzieci do odnalezienia i
odniesienia sie do réznic i podobienstw miedzy dzie¢mi, ma to poprawi¢ wspdtprace typowo
rozwijajacych sie dzieci z dzieémi niepetnosprawnymi. W praktyce, wspomniano ‘Wystawe
rodzinng’, przestrzen, w ktorej przedstawiona jest kazda rodzina, zazwyczaj na zdjeciach
przyniesionych przez samg rodzine. Tworzenie i wykorzystanie wystawy rodzinnej to rowniez

jedno ze szkolen proponowanych przez katalog ONE w ramach ksztatcenia ustawicznego

W Walonii, inkluzja jest przekrojowg reguta w opiece nad dzieckiem, ktdra jest otwarta dla
wszystkich i musi zapewni¢ odpowiednie wsparcie, wtgczajgc w to wsparcie medyczne i kontrole
lekarskie dla kazdego dziecka w placéwce ECEC. Jesli chodzi o pedagogike, metodologia musi by¢
przystosowana do konkretnych potrzeb i rdéznorodnosci kazdego dziecka. Niemniej,
réznorodnos$¢ profili nauczania umozliwiajgcych uzyskanie zawodu w dziedzinie opieki nad
dzieckiem utrudnia ocenienie tego, czy edukacja wstepna porusza tematyke inkluzji i inkluzji
dzieci z niepetnosprawnoscia intelektualng. Jako ze inkluzja dzieci niepetnosprawnych w ECEC
jest celem politycznym, ONE powotato zespét ds dostepu, odpowiedzialny za znajdowanie
rozwigzan majgcych zwiekszyé dostepnosé ECEC. Wspomniano reformne dotyczgca kontraktéw
menadzerskich (contrat de gestion), ktéra okresla wymagania stawiane dyrektorom przedszkoli.
Reforma wyznacza konkretng Sciezke edukacyjng, przewiduje tez moduty omawiajgce
niepetnosprawnosé. Specjalisci z tytutem licencjata z pracy spotecznej lub pielegniarstwa
ukonczyli moduty omawiajgce niepetnosprawnosc a kursy ksztatcenia ustawicznego poruszajg
temat niepetnosprawnosci, nie jest to jednak czes¢ obowigzkowego programu. Podkreslono, ze
gwarancjg zidentyfikowania i zaspokojenia réznych potrzeb, jest multidyscyplinarne podejscie,

taczace prace réznych specjalistéow.
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Ksztatcenie ustawiczne w Walonii jest przewidywane i definiowane przez kazdg placéwke we
wspotpracy z kadrg, opierajac sie na katalogu ONE. Wyzej wspomniane narzedzia ‘testy jakosci w
opiece nad dzieckiem i praktykach stosowanych w opiece nad dzieckiem’ zawierajg wskazéwki
dotyczace opieki nad dzie¢mi w wieku od 0 do 3. Spotkanie z rodzinami (ONE & FEDERATION
WALLONIE - BRUXELLES, 2009) przedstawia wizje i narzedzia dla profesjonalistéw do pracy z
rodzinami przed przyjeciem dziecka do placéwki i przygotowania ich do przejécia do przedszkola.
Spotkanie z dziecmi zawiera rozdziaty dotyczace przystosowania przestrzeni, przydzieleniu
dziecku aktywnej roli, zindywidualizowania metod i wspierania kontaktu miedzy réwiesnikami

(ONE & FEDERATION WALLONIE — BRUXELLES, 2004).

Jesdli chodzi o zaangazowanie rodzicow w inkluzje dzieci niepetnosprawnych intelektualnie,
ankietowana z Flandrii wspomniata, ze stworzyta, z kolezanka z pracy, narzedzie umozliwiajace
skupienie sie na relacji z rodzicami opartej na zaufaniu (poznanie wszystkich rodzicéw, rodzice
jako partnerzy, uczestnictwo rodzicow, itd.). Zostato ono udostepnione wszystkim trenerom

inkluzji i wykorzystane do budowania kontaktu miedzy rodzicami.

Odpowiadajgc na pytanie o programy, praktyki i metodologie majace zwiekszy¢ wspodtprace
placowek ECEC z cztonkami spotecznos$ci w ramach budowania inkluzji dzieci niepetnosprawnych
intelektualnie, ankietowani z Flandrii podkreslali, ze zestawy metod i porady dotyczgce pracy
zorientowanej na spotecznos$é. Na przyktad ‘Projekty Koala;, ktére skupiajg sie na spotecznosci i

ufatwiajg rodzicom spotkania i wzajemne wsparcie.
GRECJA

72,7% ankietowanych na pytanie czy uwazajg, ze posiadajg odpowiednig wiedze do pracy z

dzie¢mi niepetnosprawnymi intelektualnie, odpowiedziato ‘nie’.
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Tabela 8. Analiza czestosci postrzegania wystarczajacej wiedzy przez kadre ECEC

czestosc procent
tak 3 27,3
nie 8 72,7
razem 11 100,0

Jeden z ankietowanych udzielit nastepujacej odpowiedzi: ‘Potrzebujemy dtuzszych i
czestszych szkolen, Zebysmy mogli czuc sie pewnie w pracy z niepetnosprawnymi intelektualnie
dzie¢mi’ (Nauczyciel w przedszkolu, 53 lata, 6-10 lat doswiadczenia, stopien licencjata). Piecioro
pracownikéw ECEC (45,5%) odpowiedziato, ze nic nie wie o istniejgcych programach, praktykach
i metodologiach majgcych zwiekszy¢ wspotprace placdwek ECEC z cztonkami spotecznosci w

budowaniu inkluzji dzieci niepetnosprawnych intelektualnie. (Wykres 9)

Tabela 9. Analiza czestotliwosci wiedzy kadry ECEC dotyczacej istniejacych programoéw, praktyk

i metodologii majacych pomdéc w budowaniu inkluzji dzieci niepetnosprawnych intelektualnie.

czestosc procent
tak 6 54,5
nie 5 45,5
razem 11 100,0

Jeden z ankietowanych odpowiedziat: ‘Promowanie wspdtpracy w klasie, budowanie
samooceny, organizowanie zaje¢ grupowych i odpowiednie przystosowanie przestrzeni i
postugiwanie sie materiatami’. (Nauczyciel w przedszkolu, 46 lat, tytut magistra z metodyki

nauczania, ponad 15 lat doswiadczenia)
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Co za tym idzie siedmioro z uczestnikdw (63,6%) nie wiedziato nic o istniejgcych
programach, praktykach i metodologiach majacych zwiekszy¢ wspdtprace placowek ECEC z

rodzicami (Wykres 10)

Tabela 10. Analiza czestosci kadry ECEC na temat istniejacych programow, praktyk i

metodologii majacych zwiekszy¢ wspétprace placowek ECEC z rodzicami

czestosc procent
tak 4 36,4
nie 7 63,6
razem 11 100,0

Jeden z ankietowanych powiedziat. ‘Regularny kontakt z rodzicami w Srodowisku, w
ktorym czujqg sie zrozumiani i akceptowani, organizowanie angazujgcych ich dziatan (np.
Warsztaty, wycieczki edukacyjne, itd.), uczestnictwo w warsztatach’ (Nauczyciel przedszkola, 46
lat, tytut magistra z Metodyki nauczania, doswiadczenie ponad 15 lat).

Pieciu pracownikow ECEC (45,5%) nie znato zadnych istniejgcych programéw, praktyk czy
metodologii majacych zwiekszy¢ wspdtprace placéwek ECEC z cztonkami spotecznosci (Wykres

11)

Tabela 11. Analiza czestosci wiedzy kadry ECEC na temat istniejacych programoéw, praktyk i

metodologii majgcych zwiekszy¢ wspotprace z cztonkami spotecznosci

czestosc procent
tak 6 54,5
nie 5 45,5
razem 11 100,0
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tacznie siedmioro N = 7 uczestnikow (63,6%) znato skuteczne metody i rozwigzania

pomocne w budowaniu inkluzji niepetnosprawnych intelektualnie dzieci (Wykres 12).

Tabela 12. Analiza czestosci wiedzy kadry ECEC dotyczgcej wiedzy na temat skutecznych metod

i rozwigzan wspierajacych kadre ECEC w budowaniu inkluzji niepetnosprawnych intelektualnie

dzieci
czestosc procent
tak 7 63,6
nie 4 36,4
razem 11 100,0

Jesli chodzi o rozwigzania dotyczgce wspierania kadry ECEC w budowaniu inkluzji, jeden z
ankietowanych odpowiedziat: ‘Istnienie personelu pomocniczego, szkolenie kadry ECEC i naukowe
przewodnictwo prowadzone przez koordynatorow ds. Edukacji, mniejsza ilos¢ dzieci w klasie,
poniewaz przypadkami dzieci wymagajgcych szczegdlnej opieki zajmuje sie wyspecjalizowany
personel wsparcia’ (Nauczyciel przedszkola, 44 lata, tytut magistra z administracji w biznesie,
doswiadczenie 11-15 lat). Kazdy pracownik ECEC z tytutem licencjata uznat, ze nie posiada
wystarczajgcej wiedzy i umiejetnosci zeby pracowac z niepetnosprawnymi intelektualnie dzieémi.

(Wykres 13). Jest to zgodne z faktem, ze % pracownikéw ECEC ma tytut magistra.

Tabela 13. Tabela krzyzowa wyksztatcenia kadry ECEC i postrzeganej wiedzy na temat

niepetnosprawnosci intelektualnej

Wyksztatcenie llos¢ Procent

Licencjat lub nie 5 100,0
odpowiednik

tak 1 33,3
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Magister lub nie 2 66,7

odpowiednik razem 3 100,0

doktorat tak 2 66,7
nie 1 33,3
razem 3 100,0

Co ciekawe, zauwazono, ze osmiu (8) ze wszystkich N=11 uczestnikdw uwazato, ze nie
posiada wystarczajgcej wiedzy i umiejetnosci zeby pracowaé z dzieémi niepetnosprawnymi

intelektualnie (Tabela 14.)

Tabela 14. Tabela krzyzowa doswiadczenia kadry ECEC i postrzeganej wiedzy na temat

niepetnosprawnosci intelektualnej

doswiadczenie liczba procent
2-5 lat tak 1 100,0
6-10 lat nie 1 100,0
11-15 lat tak 1 33,3
nie 2 66,7
razem 3 100,0
ponad 15 lat tak 1 16,7
nie 5 83,3
razem 6 100,0

W ostatniej czesci wywiadu uczestnicy mieli mozliwos¢ udzielenia dodatkowych
komentarzy. Ponizej znajdujg sie niektdre z nich:
‘Inkluzja dzieci z niepetnosprawnosciq intelektualng w przedszkolu jest w gestii nauczycieli

przedszkola. Teoretyczne i pedagogiczne podstawy praktycznie nie istniejg.” (Nauczyciel
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przedszkola, petnigcy obowigzki nauczycielskie i administracyjne, 53 lata, ponad 15 lat
doswiadczenia, stopien licencjata).

‘W moim dotychczasowym doswiadczeniu nie spotkatam sie z przypadkami dzieci
wymagajgcymi szczegdlnej opieki. Zwiekszenie liczby takich przypadkdw wymaga powaznej i
odpowiednie organizacji, pozwalajgcych na skuteczne dziatanie, przez uczestnictwo w szkoleniach
i warsztatach, ktére pozwolg nam bardziej efektywnie pracowac z dzie¢cmi’ (Nauczyciel

przedszkola, petnigcy obowiazki nauczyciela, 53 lata, 6-10 lat doswiadczenia, stopien licencjata).

POLNOCNA MACEDONIA

Placowki przedszkolne prowadzg polityke akceptacji wszystkich dzieci, bez wzgledu na
Srodowisko, z ktdrego pochodzg. Rozwinety polityke inkluzji i sSrodowisko akceptacji, bedace
rezultatem dtugiego procesu uczenia sie i zmiany. Cata kadra nauczyta sie wiecej o edukac;ji
inkluzywnej przez warsztaty i mentoring, a niektorzy podczas edukacji wstepnej ECEC. Kazdy z
nich brat udziat w ksztatceniu ustawicznym i programach szkoleniowych, ktdére przygotowaty ich

do pracy z matymi dziec¢mi.

Wszyscy pedagodzy majg w klasach dzieci niepetnosprawne intelektualnie i prowadzg proces
przystosowywania technik nauczania do potrzeb edukacyjnych. Prawie wszyscy ankietowani, z
wyjatkiem pedagogow specjalnych, odpowiedzieli, ze brakuje im umiejetnosci i wiedzy do pracy
z dzieémi niepetnosprawnymi intelektualnie. Jest tak przede wszystkim dlatego, ze ich ksztatcenie
ustawiczne nie dotyczyto tematdw takich jak: rézne formy niepetnosprawnosci intelektualnej
(autyzm, zespdt Downa, zespdt tamliwego chromosomu X, zespdt Williamsa, ptodowy zespot
alkoholowy, zaburzenia ze spektrum autyzmu); wptyw réznego rodzaju niepetnosprawnosci
intelektualnej na zdolnos$¢ uczenia sie dzieci; ogdlna filozofia i wartosci lezgce u podstaw
inkluzyjnej wczesnej edukacji i metody zapewniania dzieciom niepetnosprawnych intelektualnie
uczestnictwa w ECEC. Te tematy zostaty omdwione podczas edukacji nieformalnej np.
Warsztatach i kursach, jednak oméwiono je pobieznie, uczestnicy wyrazili swoje zaniepokojenie

i cheé poszerzania swojej wiedzy.
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Pedagodzy odpowiadali, ze deleguje sie im zadania nienalezgce do ich kompetencji, podkreslili
potrzebe wspdtpracy z odpowiedniag kadrg, np. pedagogami specjalnymi, jednak pedagodzy
specjalni sg przecigzeni obowigzkami w pracy z dzieémi niepetnosprawnymi intelektualnie,
poniewaz ilo$¢ etatéow jest nieproporcjonalna w pordéwnaniu do dzieci niepetnosprawnych
intelektualnie. Dzieci niepetnosprawne intelektualnie wymagajg bardziej intensywnej opieki i
wiekszego wysitku od kadry, a takze indywidualnej kontroli: ‘Inkluzja nie polega tylko na
umieszczeniu dzieci niepetnosprawnych w grupie, polega tez na umieszczeniu w jednej grupie
dzieci niepetnosprawnych, kadry, normalnie rozwijajgcych sie dzieci, a nam brakuje umiejetnosci,
czesto probujemy samodzielnie znalez¢ stosowne rozwigzanie i nie wiemy, czy przyjeta metoda

jest odpowiednia.” - odpowiedziat jeden z uczestnikéw.

Jedng z najtrudniejszych i zarazem najwazniejszych rzeczy potrzebnych do wczesnego wykrycia
niepetnosprawnosci i poczynienia postepu jest relacja miedzy rodzicami a pedagogami. Kadra
zapewnia, ze ma dobrg relacje z rodzicami, i ze czujg sie oni zaangazowani w budowanie edukacji
inkluzywnej, jednak istnieje bariera miedzy rodzicami a kadrg, dotyczaca gtéwnie udzielania
informacji dotyczacych niepetnosprawnosci. Dzieje sie tak gtéwnie przez stygmatyzacje,
przyczynia sie to do spowolnienia postepu edukacyjnego. Kadra chetnie przyjmuje informacje
dotyczace inkluzji, i zaangazowania ich w zindywidualizowany proces planowania edukacji dzieci,

jednak rodzice nie chcg wspotpracowac.

Ogdlny wniosek jest nastepujgcy: proces inkluzji w placdwkach ECEC jest wdrazany oficjalnie i
prawnie, jednak w praktyce rzecz wyglada inaczej. Pedagodzy borykajg sie z problemem
wykonywania czynnosci spoza ich kompetencji; brakuje im materiatéw odpowiednich dla dzieci
niepetnosprawnych intelektualnie; potrzebujg wsparcia psychologdéw i pedagogdw specjalnych;
mimo to pedagodzy przyznaja, ze brakuje im umiejetnosci budowania inkluzji i s otwarci na ich
rozwijanie, jednak podkreslajg takze, ze potrzebne jest systemowe podejscie, ktére umozliwi
opieke nad dzie¢mi niepetnosprawnymi intelektualnie w placowkach ECEC z typowo
rozwijajgcymi sie dzie¢mi.
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POLSKA

W autocharakterystyce wykonywanych dziatan dominuje styl rzeczowo-obiektywistyczny,
wiekszos¢ badanych opisuje swoje zadania i czynnosci bez odwotywania sie do ich sensu,
celowosci czy realizowanych w nich wartosci. Jest to silny sygnat ,,technicyzacji” pracy. Poszukuje
sie raczej narzedzi wptywu niz drdég rozwoju dziecka. Choé dwie wypowiedzi od tego odbiegaja:
,Jestem nauczycielem wspodforganizujgcym proces ksztatcenia w przedszkolu integracyjnym.
Moim zadaniem jest praca z dzieémi niepetnosprawnymi i dostosowanie procesu nauczania

do ich indywidualnych potrzeb.”. ,[...JWspieranie rozwoju dziecka, stwarzanie warunkéw do
rozwoju dzieci (to moje zadania). Stwarzanie kazdemu dziecku rdwnych szans. Wspomaganie
indywidualnego rozwoju dziecka - indywidualizacja pracy z dzie¢cmi z uwzglednieniem potrzeb

rozwojowych. Udzielanie wsparcia psychologicznego i pedagogicznego.”

Jako znak ograniczenia horyzontdw poszukiwan mozna uznaé, ze tylko jedna osoba
odpowiedziata na trzecie pytanie drugiej czesci ankiety. To symptomatyczny fakt i
symptomatyczna odpowiedz: , Powyzsze zagadnienia byty omawiane podczas mojej edukacji
poczatkowej (studia), natomiast w czasie pracy zawodowej rozwijatam umiejetnosci dotyczgce
pracy konkretnymi metodami.” Wydaje sie, ze pytanie potraktowano, jako mato wazne. Cho¢
obszernos$¢ zawartych w nim zagadnien, cztery mini akapity, mogta odstreczy¢ badanych od

umiejscawiania tych kwestii w strukturze odbytych studiéw czy szkolen.

Wszystkie osoby majg doswiadczenie w pracy z dzieémi niepetnosprawnymi. Oto relacje dajace
wglad w prace z takimi wychowankami. ,Podczas pierwszych lat mojej pracy zawodowej
pracowatam z dzie¢mi z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym, znacznym
i gtebokim. Byty to dzieci z réznymi niepetnosprawnos$ciami: Zespét Downa, autyzm, mozgowe
porazenie dzieciece, zespoty genetyczne i inne. Praca wymagata ode mnie stosowania
odpowiednich metod pracy, kreatywnosci oraz wytrwatego dazenia do realizacji wyznaczonych

celéw edukacyjnych.” ,,Prowadzitam indywidualne zajecia ruchowe (korekcyjno-kompensacyjne)

z dzieémi autystycznymi. Praca z takimi dzieémi wymaga duzej wiedzy, zaangazowania,
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systematycznosci i wielkiej cierpliwosci.” Cytaty wskazujg na bardzo istotng kwestie. Réwnie
niezbedna jest znajomos¢ adekwatnych metod dziatania, jak i kreatywnosé, czyli uwaga i

wyobraznia oraz zaangazowanie.

Tylko potowa grupy uznaje sie za przygotowane do pracy z dzieémi z niepetnosprawnoscia
intelektualng. ,Tak (mam wystarczajgcg wiedze i umiejetnosci), chociaz caty czas poszukuje
nowych rozwigzan.” Cztery odpowiedzi, Nie” nasuwajg mysl, ze osoby te sg zbyt krytyczne wobec
siebie badZ czujg sie osobami nie w petni kompetentnymi. W tym wypadku mozna
domniemywac, ze formalnie specjalistyczne wyksztatcenie obejmujace sprawy pracy z dzie¢mi z

niepetnosprawnoscig nie dato im niezbednych $rodkéw do realizacji tego zadania.

llos¢ wyboru ,,Nie” na pytania od széstego do dziewigtego wynosi odpowiednio: 50%, 62,5%, 75%
i 75%. To obraz bardzo niktej wiedzy. Refleksja nad uzyskanymi wynikami prowadzi do mozliwosci
postawienia kilku hipotez. Idea edukacji wtgczajgcej i metody pracy z dzie¢mi niepetnosprawnymi
sg znana pracownikom przedszkoli. Jednak jest to wiedza fragmentaryczna, a przede wszystkim

skupiona na biezgcej pracy z takim podopiecznym i jej technikaliach.

Wreszcie rzecz ostatnia, cho¢ podstawowa. Wypowiedz? jednej z ankietowanych osob: ,Przed
wszystkimi osobami pracujgcymi w edukacji w tym edukacji wfqczajgcej zostafo postawione
bardzo trudne zadanie. Dla wielu osob wiqze sie z wyjsciem ze strefy komfortu i porzuceniem
wypracowanych sciezek organizowania procesu wychowania i edukacji dzieci. Na pewno jest to
proces wymagajgcy starannej obserwacji, modyfikacji zatoZzonych celéow oraz otwartosci na
pojawiajgce sie wyzwania. Ujmuje to istote tego, co robi¢, by wciela¢ w zycie edukacje wigczajaca
oraz konieczno$¢ wsparcia pracownikdéw edukacji. Inaczej nastgpi szybki proces wypalenia
zawodowego, a poczucie osamotnienia wraz z odczuciem naktadania coraz wiekszych

obowigzkdéw zrodzi frustracje. To negatywnie odbije sie na wszystkich.
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